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“La ponencia aborda la contribucion de la escuela cristiana a la construccion de la estructura
matriz cognitiva religiosa cristiana de los educandos. Presentaremos el mensaje y el
acontecimiento cristiano como plano guia de referencia para posibilitar la sintesis entre la fe y la
cultura, de tal manera que adquieran una vision cristiana del hombre, de la historia, del mundo y
de la sociedad, para poder darse respuesta a las preguntas del sentido tltimo de la existencia y
para poder dirigir la propia conducta”.

HUMANIZAR LA EDUCACION

Cualquier docente que tenga hoy la responsabilidad de formar a nifios,
adolescentes 0 jovenes universitarios puede preguntarse qué pasaria (qué le pasaria) si
en algin momento se le ocurriera exhibir en clase un discurso o una conducta que, de
forma implicita o explicita, incitara a la discriminacion racial, a la marginacion étnica, a
la discriminacion sexual o, incluso, a la “homofobia”, tal como se entiende hoy este
término. Sin lugar a dudas, caeria justamente sobre él, no solamente todo el peso de la
ley, sino todo el peso del desprecio del entorno y del contorno. Sin embargo, si pusiera
en duda la condicion personal del hombre en cualquiera de sus estadios de desarrollo, o
en determinadas circunstancias de privacién de facultades, quizas ascendiera al cuadro
de honor de la progresia 0, a lo sumo, no pasaria de ser un heterodoxo respetable.
Mientras se obliga a la escuela a hacer verdadero contorsionismo verbal para no herir
susceptibilidades de género (sic), de etnia, de cultura, de color, etc., se puede ejercer la
mas laxa tolerancia con los discursos de degradacion de lo humano, siempre y cuando
tales discursos vayan envasados en tecnociencia y adornados con el celofan del
progreso.

Aquella vieja aspiracion de la escuela de la llustracion —cuando digo escuela, me
refiero a cualquier nivel de ensefianza-, en la que no debiera tener cabida mas que el
conocimiento racional y los comportamientos morales a los que la razon universal
conduce; aquella escuela de las Luces dispuesta a expulsar de sus aulas todo intento de
subjetivacion y de subjetividad por considerarlo un obstaculo para el triunfo de la razon,
tal como denuncia A. Touraine en su “Critica a la modernidad” o C. Lewis en “La
abolicion del hombre”, esa misma escuela, ha ido convirtiéndose en escuela de
nihilismo. (La escuela, en el fondo, ha seguido la misma suerte que la razon:
desconfianza de la razon pura, para después desconfiar de la razon tedrica y acampar en
la “razon instrumental”, reconvertida hoy en razén econdmica).

Humanizar la educacion formal no es solamente una cuestion de trato, de
humanitarismo compasivo, de empatia acogedora, de carifio bonachén de patio de
colegio. La humanizacidn de la escuela se juega, sobre todo en los contenidos. Y lo que
hoy se ensefia en nuestras aulas, en buena medida, no es sino ciencia, historia, lengua,
etc. sin sujeto, producto de una cierta vision de la tecnociencia erigida en medida de
todas las cosas y entendida como “proceso sin sujeto” (J. Ellul). Es curioso que se haya
llegado a dar el nombre de “fundamentalismo” (y a admitirlo con mansa normalidad) a



toda actitud intolerante, intransigente, impositiva, fanatica... como si estas tendencias de
conducta fueran la consecuencia que hubiera que evitar de la asuncion de fundamentos
remotos e incluso dltimos, de la aceptacion de sentido de la realidad. Esta
“fundamentofobia”, este antiesencialismo militante y operante nos habra de conducir, si
somos coherentes, a la negacion de la humanidad del hombre.

En efecto: preguntas como las que se plantea Jean-Claude Guillebaud en su
ensayo “El principio de humanidad”: “;en qué puerto anclar la singularidad de la
especie humana cuando hoy dia todo parece confabularse para su disolucion “cientifica”
dentro de la inconmensurale diversidad biogenética del ser vivo?”, “;como podremos
promover los derechos del hombre si la ciencia pone en duda la definicion del
hombre?”, son preguntas que interpelan no solamente a los cientificos, sino a todo
educador en cualquiera de los niveles en los que ejerza su profesion. Porque hasta los
niveles primarios basicos de la educacion han ido llegando sin pasar por el filtro del
pensamiento educador determinados presupuestos, por ejemplo, de la “deep ecology”
segun los cuales, todo antropocentrismo no es sino un “especieismo” (como el racismo
0 el sexismo) ejercido contra los demas seres vivos, sobre todo los animales, a los que
se pretende dotar de los mismos derechos morales que a los humanos. Detras de
determinadas defensas desaforadas de los animales y de determinadas actitudes de fiofia
compasion de los mismos se esconde una degradacion de lo humano al estatuto de
animal, una deconstruccidn del concepto de lo humano. Al fin y al cabo, se nos viene a
decir, las moléculas de ADN dan una unidad estructural al ser vivo desde la bacteria al
hombre. Y més alla de esto no hay nada. Desde esta perspectiva, reivindicar hoy, pues,
los derechos de los animales no es sino tener preparada la estancia para ser bien
recibidos cuando, al final, nos reconozcamos como unos més de ellos...

Otro tanto tendriamos que decir acerca de la fascinacién por la denominada
“inteligencia artificial”. Se nos habla de animales inteligentes, de maquinas inteligentes,
de edificios inteligentes y de personas inteligentes. ¢ Tiene en todos los casos el mismo
referente el adjetivo “inteligente”? Si nos hubiéramos de fiar del optimismo ( o del
pesimismo; depende desde dénde se mire) de determinados cognitivistas, no hay
diferencia sustancial, pues conceptos como intencionalidad, sentido, finalidad,
consciencia, etc., que hasta hoy creiamos marcaban la distancia entre lo humano y la
“maquina inteligente”, no son, segin dicen, sino fendmenos cerebrales resultado de
procesos autogobernados puramente fisicos, comparables en su esencia a los que se
producen en la red de los autdmatas.

Al contemplar hoy en nuestra escuela el empefio de muchos docentes por dotar a
sus enseflanzas de la mas escrupulosa asepsia cientificista; cuando comprobamos esas
medias sonrisas de compasiva indiferencia ante el solo enunciado de la palabra espiritu,
no podemos por menos de ver proyectada sobre nuestras aulas la sombra de los sesudos
participantes de las “Conferencias Macy” de mediados del siglo pasado. Ellos, al igual
que los padres fundadores de la cibernética, J. von Neumann y N. Wiener, aspiraron a
crear una ciencia general del funcionamiento de lo que la “supersticion” —decian-
denomin0 espiritu, alejada de todo idealismo y de contenido puramente fisico: un
cerebro que fuera capaz de llevar a cabo todas las funciones que se atribuyen al espiritu.

Por otra parte ;qué hay, en Gltimo analisis, detras de ese afan eugenésico sin
fronteras de la biotecnologia mas actual? El concepto de deber, la categoria ética, se
convierte en una piedrecilla que ha de ser expulsada del zapato de muchos cientificos e



investigadores a la hora de afrontar la manipulacion de células madre, por ejemplo,
porque previamente se ha reducido al hombre a cosa manipulable. Se sustituye todo
esencialismo metafisico por el nuevo esencialismo genético. El unico referente de
“deber” es el “poder”: todo lo que cientificamente se puede hacer, pues, se debe hacer.
Este determinismo genético llegara, incluso, a borrar todo sentido de la libertad y de la
responsabilidad personal. Y todo ello propulsado por la racionalidad econdmica,
emperatriz unica del pensamiento globalizado. “;Alcanzara el hombre -dice Bernard
Edelman- al término de la evolucion imparable de la sociedad de mercado, el
sorprendente resultado de producirse a si mismo como mercancia?”.

He de insistir en que creo que todas estas fuerzas de enajenacion de lo humano a
través del trepidante desarrollo de la ciencia y de la tecnologia no le pueden ser ajenas a
la escuela. Es cierto que el docente no es probable que se erija en apostol de la
deshumanizacion de lo humano de forma intencional y positiva (aunque haberlos,
hailos...). Por el contrario, es mas usual que se manejen en las aulas discursos
convencionales de contenido axioldgico. Sin embargo, el sefiuelo de la objetividad
cientifica, de la cuantomania, de la constatacion empirica; el halo de un
pseudoprofesionalismo asentado en los saberes académicos; el temor a los severos
juicios progresistas; la ausencia de cosmovisiones sélidas, inconfesables en el reino del
relativismo, van configurando al docente como un simple “ensefiante”. Y cuando
levanta solemnemente el dedo para indicar al alumno una estrella, ya no le pide que
mire la estrella sino al dedo.

En la misma medida en que se incrementan en la escuela la presencia de los
nuevos saberes que esta aportando hoy la ciencia y la tecnologia, se ha de incrementar el
saber sobre el sentido y la finalidad. Hasta hoy pudo ser suficiente el cultivo de la razon,
objeto esencial de la ensefianza en la escuela. Ella era considerada como el asiento del
principio de humanidad del hombre y en su cultivo estaba ya implicito el cultivo de la
humanidad. Mas, si hoy la ensefianza se reduce a la mostracion de procesos
fragmentados que se explican solamente a si mismos, se nos esta pidiendo a gritos
indicadores de finalidad que den significado y sentido a la accién del hombre en el
mundo.

Si pretendemos preconizar la humanidad del hombre dentro del universo de la
educacion, ésta no precisa solamente de conocedores de las materias que se imparten;
no sera suficiente con profesionales profundos conocedores de los entresijos de la
maquinaria del aprendizaje. La escuela, hoy, mas que nunca, necesita metafisicos.

Konrad Lorenz, ante el espectaculo de una ciencia cerrada sobre si misma,
propone una serie de valores y de actitudes que creo deberian ser suscitados y
defendidos de forma militante por los profesionales de la educacion: amor y admiracion
por la evolucion creadora, pero siempre desde el convencimiento comunicado de que el
mundo del que formamos parte tiene un sentido, y desde la conviccion echa ensefianza
de que es un error pensar que lo Unico real es aquello que puede ser cuantificado
exactamente. Junto a estas tres actitudes sitta el rechazo a la propaganda y a la mentira
y la revitalizacion del sentimiento de compasion. (Quizés a K. Lorenz le falte explicar
como se pueden asumir estas propuestas desde un agnosticismo radical...).

En un articulo publicado en las paginas de ABC en el afio 1996, se preguntaba
Lain Entralgo: “;Qué es un hombre culto?” Y se respondia escuetamente: “un hombre



capaz de dar razon de €l y de lo que es el mundo en que vive”. Plantea lo que podria ser
el compendio de una programacion de auténtica educacién humanista: saber responder
con una minima precision a cinco interrogantes:

1.-;En qué mundo vivo en tanto que ciudadano de él? Creencias, ideas,
esperanzas, tensiones, conflictos y temores en él vigentes.

2.- Haciendo mi vida en el mundo me encuentro con cosas. ¢Qué son las cosas,
desde el "Big-Bang" originario hasta el universo actual, desde la particula elemental
hasta el antropoide?

3.- Haciendo mi vida en el mundo me encuentro también con los demas
hombres, organizados en grupos humanos. ¢Qué son los grupos humanos y cuéles son
los mas importantes?

4.- ; Qué soy yo en tanto que hombre?

5.- Para que yo sea el hombre que soy, ¢qué ha tenido que pasarle a la especie
humana, desde su aparicion hasta hoy?...

Sin embargo, a una ensefianza de perfiles humanistas le corresponde un docente
con fondo de “humanismo intensivo” que tenga respuesta para contestar a la pregunta:
“esto que yo sé y ensefio ;como echa sus raices en la realidad del hombre y, por lo
tanto, como puede contribuir a un conocimiento cabal de lo que el hombre es?” Y sobre
todo, de lo que el hombre debe ser. Por eso me parece capital plantearse seriamente la
perspectiva desde la cual se piensa, se programa y se ejecutan las decisiones curriculares
en las distintas instancias de la educacion formal.

Las perspectivas desde las que se piensa, se planifica y se ejecuta la educacion en
los centros de ensefianza.

Después de los grandes esfuerzos inversores realizados en nuestras sociedades
desarrolladas y a la vista de los resultados educativos obtenidos de tales inversiones,
creemos que es legitimo pensar que el problema de la educacion no es un problema de
medios sino un problema de fines. Platon en “El politico” aporta una clarividente
explicacion de la decadencia: todo arte que no posee una comprension de sus propios
fines se convertird en una mera rutina y degenerara. Y lo ilustra con un ejemplo: la
construccién de los barcos. Donde ya no hay timoneles que sepan por qué un barco ha
de ser de una manera y no de otra e informen de ello al constructor, ahi degenera
también el arte de construir barcos. En el caso de que se sigan construyendo barcos, las
reglas de ese arte se seguiran transmitiendo, sin comprenderlas, durante algunas
generaciones, y es inevitable que en el curso de una transmision asi acaben viniéndose
abajo. La pérdida de esa perspectiva, causa final, hace que se construyan barcos que, si
alguna vez fueron necesarios, nadie podria tripular.

Esto es lo que puede suceder cuando, urgidos por impulsos de supervivencia, por
el éxito social o por la eficacia en términos empresariales, un equipo docente pierde de
vista su causa final: ;Por qué hace lo que hace? ¢Para qué hace lo que hace? ¢Cudl es la
perspectiva desde la cual piensa, programa, ejecuta y evalla la educacion? Porque, en
ultimo andlisis, cada centro de ensefianza va a crear un “ecosistema” de valores que son
los que el educando va a incorporar a la tectdonica de su personalidad,
independientemente del discurso que se solemnice en determinadas actividades
especificas. Con frecuencia, en la escuela se produce una suerte de diglosia, es decir el
uso simultaneo de dos lenguajes, de tal manera que uno de ellos, dominante, termina



anulando al otro, colonizado, por la simple fuerza de la pregnancia o coherencia
estructural de los elementos predominantes en la vida escolar.

Asi, pues, en una escuela o una universidad que definiera sus funciones
exclusivamente desde una perspectiva instruccional y en la que se planificaran y se
ejecutaran objetivos, contenidos, métodos, organizaciones, evaluaciones, etc.
prioritariamente y por encima de cualquier otra consideracion desde la intencion de la
transmision de conocimientos, se configurard un ecosistema llamado a hacer crecer los
valores intelectuales a cuya sombra es previsible que encuentren dificultades para
medrar los valores de la verdadera humanizacion. En ese ecosistema quizas pueda
arraigar la idea de Dios, el concepto, la doctrina, el argumento. Pero, como nos viene a
decir M. Buber?, el dios-idea, puede llegar a ocultar al Dios que es Persona, al que no
solamente se le piensa, sino con quien se habla.

Pero mucho mas extrafio resultara el signo en un ecosistema escolar orientado
preferentemente hacia el éxito social. Con el sefiuelo de la necesaria preparacion para la
vida, la escuela puede terminar acomodandose a “las demandas y a las expectativas de
sus clientes”, tal como reza alguna definicion de calidad educativa vigente en
determinados programas de calidad escolar. Se trata de ensefiar lo que pide la sociedad,
con marginacion de tantos conocimientos “inutiles”. El educando es considerado ante
todo como ciudadano de una sociedad a la que se debe acomodar. Cumple asi la escuela
una funcién reproductora de la sociedad que premiara el servicio con la concesion de
prestigio y de status social.

Esta es la “escuela filtro” y que sirve fundamentalmente a la seleccion natural de
las especies productivas. Puede llegar a ser agente de la deshumanizacion. Aqui el signo
del Sefior del Evangelio tendra muy dificil cabida y, si se fuerza su alusién, es muy
posible que se termine desfigurando su Rostro y se acabe tomando por signo de Dios lo
que en rigor es signo de nuestros intereses.

Mas, si el centro de ensefianza ha de protegerse de tal utilitarismo, no debiera
caer reactivamente en la tentacion de instrumentalizar la educacion para lograr la
construccion de modelos sociales. Ha habido un tiempo en que el lenguaje idealista de
la sociologia critica de la educacion produjo una cierta fascinacion entre los educadores
sedicentes humanitarios —que no humanistas- por la seméantica cargada de romantica
utopia en sus mensajes. Se admitia la funcion socializadora de la educacién, pero no
reproduciendo la sociedad que es (injusta, burguesa, productora de desigualdades, etc.),
sino anticipando en su seno la sociedad que se quiere que sea (igualitaria, justa,
altruista, etc.): la escuela como un espacio de resistencia y de transformacion social.? El
referente ultimo del proyecto educativo se sitla en el modelo social a construir. Y si en
los proyectos educativos de centros cristianos se formula esa finalidad en términos de
“transformacion de las estructuras para conseguir una sociedad mas cristiana”, en otras
opciones educativas se hablara de la transformacion para conseguir una sociedad

! BUBER, M. Eclipse de Dios. Sigueme, Salamanca, 2003

’Recuérdense a este respecto autores fetiche en la década de los 70 con notoria influencia en el
pensamiento e incluso en las leyes de educacién espafiolas de los afios 80-90, como Ch. Baudelot, R.
Establet, P. Bourdieu, J. C. Passeron, S. Bowles, H. Gintis. De todos ellos ha dado entusiasta cuenta, entre

nosotros, M. Fernandez Enguita en sucesivas publicaciones.



étnicamente mas homogeénea, o de una escuela al servicio del pueblo, o al servicio de la
causa de una determinada revolucién, etc.

En ultimo analisis, late también en esta concepcidn una cierta perversion ética,
toda vez que al educando se le reduce a simple parte de la sociedad (solemnemente se le
Ilamara ciudadano, y habra que educarlo para la ciudadania...), de la estructura, de la
clase social, del “colectivo”, y se le utiliza como medio para la construccion de un
determinado modelo social. A pesar de todas las proclamas en torno al valor de libertad,
este modelo estard mas proximo a la manipulacion que a la educacion. Y en este
ecosistema no hay, en rigor posibilidad de humanizacion, a pesar de las apariencias, y
tampoco seré facil la manifestacion del verdadero signo de Dios, puesto que El se nos
muestra a través de la libertad. Una libertad que no admite formateados ni
condicionamientos forzados de conductas. Es el trato de Dios con el hombre: un trato de
un meticuloso y escrupuloso respeto a la libertad. Evangelizar no es hacer adeptos, ni
afiliados, ni “acostumbrados”. Desde esta perspectiva de la educacion es muy facil que
se equivoqguen los signos y que se deforme su Rostro a la medida de nuestros mundos.

La humanizacion u hominizacién se hace posible en una concepcién
personalizadora de la educacién. Una educacién donde la persona, valor absoluto (no
relativo), fin en si misma (aunque no para si misma), que no es medio, sino fin; la
persona, que no tiene precio, sino que tiene dignidad, siempre sea el centro. EI hombre
no es un ser nacido simplemente para “estar” en el mundo, sino para “ser”. No se le ha
dado la vida, sino que se le ha encomendado y, en consecuencia, ha de realizar su vida.
Por eso es un ser proyectivo o ‘“viniente”, como gustaba decir J. Marias. En
consecuencia, nace con una personeidad, pero ha de realizar su personalidad®. Esto es la
educacion: “Hacer al hombre mds hombre” segun expresion recurrente en los
documentos del magisterio de la Iglesia al respecto. O hacer que la persona venga a ser
mas persona. Que lleve a término (perfeccione) su condicion de persona. Que construya
una persona-lidad madura y sélida. Se afirma en “El laico catdlico testigo de la fe en la
escuela”: “Toda escuela, y todo educador en ella, debe procurar formar personalidades
fuertes y responsables, capaces de hacer opciones libres y justas, preparando asi a los
jévenes para abrirse progresivamente a la realidad y formarse una determinada
concepcion de la vida 40O estas otras palabras: “No se olvide que en estos tiempos de
crisis (...) el factor mas importante de la tarea educativa es siempre el hombre y Su
dignidad moral "

Y en documentacion mas reciente de la Congregacion para la educacion catolica
se afirma: “la escuela catolica se configura como escuela para la persona y de las
personas™™®. Mas no conviene olvidar que ese valor casi sagrado del hombre para el
hombre tiene sus raices y su argumento para el cristiano en la condicion de imagen e
hijo de Dios, mas alla de la razén griega y mas alla de la libertad compartida
(ciudadania) romana. Es preciso afirmar explicitamente estos fundamentos en una
universidad catolica, en primer lugar, para garantizar que se presenta al hombre como

signo de Dios, no a Dios como signo del hombre. Pero, en segundo lugar, porque

*\er: ZUBIRI, X. Naturaleza, historia, Dios. Editora Nacional. 82 ed. Madrid, 1981. p. 369 ss.

*n°, 17. Ver también Congregacion para la Educacion Catélica, La escuela catélica..., 19 marzo 1977, n®
3L

® El laico..., 32

® Congregacién para Educacién Catélica: Educar juntos en la escuela catélica. Misién compartida de
personas consagradas y fieles laicos. 8 septiembre 2007, n° 13



afirmar el principio de la dignidad humana silenciando u ocultando este cimiento basico
aportado por el cristianismo a nuestra civilizacion, sera establecer un principio
desvitalizado que no tardarda mucho en negarse a si mismo, como empezamos a
comprobar.

¢ Qué persona?

La persona como centro. La escuela humanizadora. Sin embargo, a la vista de
los polivalentes usos que se hacen de estos términos, tendremos que preguntarnos cuél
es la concepcion de persona y de humanizacion con la que se opera en la educacion,
pues parece evidente que no todas admiten las mismas dimensiones. En el fondo, es un
lugar comun afirmar que detras de cada opcion educativa hay siempre una concepcion
de persona. Y detras de una vision alternativa de persona, habré una vision y una praxis
alternativa de la educacién. ¢Qué vision?

No nos podemos conformar con la afirmacion de un proyecto que preconiza la
intencion de la “formacion integral de la persona” si no se nos aclara cuales son las
dimensiones a las que se refiere dicha integralidad. No es lo mismo una comprension
del hombre del que se predica la sola dimensién bioldgica o vital, de aquella que al
menos incluye una segunda dimension psico-afectiva o psico-social en relacion
interactiva con la bioldgica. Mientras la educacion “integral” de ese sélo organismo
bioldgico supondria poner todos los instrumentos educativos al servicio de un desarrollo
unidimensional (el de las pulsiones vitales), la educacion “integral” del segundo
modelo, al introducir una segunda dimensién, implicaria ya no la formacion del hombre
unidimensional, sino la del hombre superficial: dos dimensiones suponen superficie.

Pero el hombre, admitamos la evidencia, es un ser con una tercera dimension
que le da profundidad y volumen, y que le diferencia radicalmente de los otros seres no
personales que le rodean: el hombre se siente naturalmente instado a buscar sentido. “En
el reino animal, el hombre es el Unico ser que puede ir mas alla de si mismo, que puede
fijarse ideales o, dicho con otras palabras, que puede reconocer un sentido a su
existencia”.” Es un buscador de sentido. Y el sentido siempre remite a algo que est4 mas
alla de aquello sobre lo que nos interrogamos. Es trascendente. O es trascendente el
sentido de la vida, o carece de sentido. Y cuando mas trascendente es lo que le da
sentido, mas sentido le da y més la plenifica.

Un centro catélico de ensefianza no solamente atiende la unidad bio-psico-
social-trascendente del educando en su integridad; no solamente ordena esa unidad
compleja en una jerarquia de significado humanizador; no solamente oferta sentidos que
trascienden el yo del educando en valores de trascendencia relativa; lo verdaderamente
especifico y definitorio de la escuela catolica a este respecto reside en la presentacion
explicita del Referente Ultimo de sentido: Dios. El Dios vivo que da sentido incluso a lo
que, desde cualquier otro referente que no sea El careceria de sentido, como puede ser el
dolor o incluso la muerte®.

" GRONDIN, J. Del sentido de la vida. Herder, Barcelona, 2005. p. 24. Ver sobre el tema FRANKL, V.
Psicoanalisis y Existencialismo, F. C. E. Méxio, 1982.

8Pero esto obliga a presentar a los educandos a un Dios capaz de llenar de sentido la vida. No un dios
magico, ni un dios fetiche, ni un dios de vigilancia y de prohibiciones. Tampoco un “dios light” a la
medida de un reino que no es su Reino. Si la mision del educador cristiano es ser testigo del Misterio en
el mundo de la educacion, no es haciéndose “mas mundo” como se evangeliza. Se protesta de que la



Se nos dice en el documento “El laico catdlico, testigo de la fe en la escuela™:
“Todo educacion estd, pues, guiada por una determinada concepcion del hombre.
Dentro del mundo pluralista de hoy, el educador catolico estd Illamado a guiarse
conscientemente por la concepcion cristiana del hombre en comunion con el magisterio
de la Iglesia. Concepcion que, incluyendo la defensa de los derechos humanos, coloca
al hombre en la méas alta dignidad, la de hijo de Dios; en la mas plena libertad,
liberado por Cristo del pecado mismo; en el més alto destino, la posesion definitiva y
total del mismo Dios por el amor ... 9

Es preciso insistir en la necesidad de que la escuela catdlica haga explicito ese
Referente ultimo de sentido y no utilice el burladero de los denominados “valores
humanos” para esconder a Dios. Es cierto que esos valores humanos, por el mero hecho
de ser humanos, aunque no hagan referencia explicita a Dios, tienen ya un componente
cristiano. Pero no es menos cierto que los valores especificamente religiosos cristianos,
evangélicos, son humanos y dan fundamento a lo humano. En “Dimensién religiosa de
la educacion en la escuela catdlica”, citando “Catechesi tradendae” se nos advierte: la
escuela catolica “;seguirda mereciendo este nombre si, brillando por el alto nivel de su
ensefianza en las materias profanas, hubiese motivo justificado para reprocharle su
negligencia o desviacion en la educacion propiamente religiosa? jNo se diga que ésta
se dara implicitamente o de manera indirecta! El caracter propio y la razon profunda
de la escuela catdlica, el motivo por el que los padres deberian preferirla, es
precisamelrg)te la calidad de la ensefianza religiosa integrada en la educacion de los
alumnos”

Las estructuras mentales.

La educacién, hemos reiterado, es, sobre todo, un proceso de personalizacién o
de humanizacion. Pero en esta labor en la que concurren simultaneamente otros agentes,
el centro de ensefianza utiliza unos materiales especificos de construccion de la
personalidad de los educandos. La escuela opera, sobre todo, (no exclusivamente) con
contenidos de caracter cognitivo. El profesional emplea la mayor parte de su tiempo en
ensefiar matematicas, historia, literatura, idiomas, tecnologia... Es sobre ese cafiamazo
sobre el que ha de bordar la denominada educacién.

Vengo afirmando que los contenidos factuales y los conceptuales de la
ensefianza tienen un escaso valor por si mismos para la interiorizacion de los valores. Se
pueden conocer perfectamente las leyes de los codigos civiles y, sin embargo, no ser
nada ejemplar en su cumplimiento; se pueden conocer todos los entresijos de la teoria
ética y tener una conducta habitual propia de rufianes. “No se ama sino aquello que se
conoce” viene a decir San Agustin aludiendo a la que Santo Tomas denominara el
“apetito elicito”. Pero conviene poner de manifiesto que cualquier conocimiento acerca
de una realidad no da origen a un amor. Solamente tendré la posibilidad de despertar
dicho amor aquel conocimiento que manifieste la bondad de la cosa conocida. Para que
el bien pueda actuar como fin atractivo del amor, es preciso un cierto juicio de bondad,
teniendo en cuenta que el conocimiento sensitivo por si mismo no llega a alcanzar las

Iglesia ha perdido sectores del mundo contemporaneo... ;Cuando comenzd esa pérdida? Si se mira
atentamente la historia hay datos suficientes para intuir que fue a partir del momento en que en esos
sectores la Iglesia se hizo mundo...

°El laico..., 18
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razones Ultimas de las cosas, y por lo tanto, no llega a descubrir su bondad.

Lo verdaderamente relevante son las estructuras mentales que configuran los
conocimientos y las experiencias a lo largo de un aprendizaje. El aprendizaje
precisamente consiste en la construccion de un cuerpo organizado de estructuras
mentales, guias o patrones desde los cuales se tiende a comprender y a interpretar la
realidad. Una estructura mental actia como filtro o0 como matriz por la que van pasando
los datos de los nuevos conocimientos 0 experiencias. En cierta manera, operan como
presupuestos desde los que se mira, se lee, se asimila la realidad y desde los que se
posiciona ante ella.

Cuando nos encontramos con personas que tienden a hacer lecturas materialistas
de la realidad, o lecturas cientificistas, o lecturas politicas, o lecturas economicistas,
etc., sencillamente nos encontramos ante conocimientos y experiencias que se han
ordenado configurando una estructura mental materialista, cientificista, politica,
economicista, etc. Y se ha integrado tomando su forma. El problema es que cualquier
otra representacion de la realidad que no encuentre encaje en esas matrices tendera a
rechazarse como extrafia.

La concurrencia de estructuras mentales diversas, fraccionadas e incluso
contradictorias, sin posibilidad de un esquema superior que las unifique y las dé algun
sentido, es una de las causas del relativismo y del nihilismo. Cada region del
conocimiento, cada fragmento del saber y de la representacion de la realidad se explica
y adquiere significado en si mismo, pero no encuentra una razon unificadora del plexo
de las ramas del saber en concurrencia. Cuando hablamos de la unidad de vida, de la
conducta regida por principios, estamos, en cierta manera, refiriéndonos a esto. Tal
unidad es uno de los rasgos de la madurez cognitiva.

Es en este nlcleo precisamente donde se gesta buena parte de la denominada
“educacion en valores”. El valor que se da a algo, la preferencia por algo dependera en
buena medida de esa estructura mental epigenética que se configura en el curso de la
formacion de un sujeto. Pero esa epigénesis cognitiva, a su vez, va a ser, en buena
medida, la consecuencia de cémo se muestra la realidad (los conocimientos sobre la
realidad), es decir de cuéles son los criterios ordenadores de los esquemas conceptuales
desde los que se ensefia y desde los que se aprende. Por ello, es cierto que, cuando un
maestro se pone delante de un alumno cualquiera que sea lo que se propone ensefiar,
aunque no se haya hecho explicito, aunque no lo haya programado, siempre les esta
diciendo “el mundo es asi”. Maestro no es el que comunica —aunque sea con eficacia-
informaciones, sino el que proporciona claves para dar significados. Dice Aristoteles

que “ensefian verdaderamente los que dicen las causas acerca de cada cosa".™*

Afirma acertadamente Maritain que “no existen matematicas cristinas ni
astronomia o mecéanica cristianas; pero, si el maestro estd animado por la sabiduria
cristiana y si su enseflanza es la sobreabundancia de un alma amiga de la
contemplacion, el modo o la manera en que se ensefie —o, en otros términos- , el modo o
la manera en cuyo seguimiento su alma y su espiritu pueden modelar e iluminar el alma
y el espiritu de otro ser humano, transmitira al estudiante y despertara en él algo que
trascienda las matematicas, la astronomia o la mecanica: en primer lugar, el sentido

UMetafisica 1,2. 982a 29-30
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exacto de esas disciplinas en el conjunto del saber y del pensamiento humanos; después,
una persuasion transmitida sin palabras sobre el valor inmortal de la verdad, de las leyes
racionales y de la armonia que obra en las cosas y cuya raiz primera esta en el Intelecto
divino™*?

Se comprenderd, pues, que no es lo mismo ofrecer al conocimiento de los
educandos una visién de la historia orientada a poner de relieve la identidad-
superioridad del pueblo o de la etnia a la que pertenece, que una vision de la historia
ordenada a mostrar el empefio del hombre por la conquista de su dignidad. No es lo
mismo presentar la ciencia desde el paradigma atomista (todo es atomos y vacio) o
desde el paradigma del logos (algo fundante es mas alla de los &tomos y del vacio)*®. No
es lo mismo pensar la realidad desde el principio de objetividad que desde el principio
cosmologico antropico... Dice E. Husserl que “ciencias que so6lo contemplan puros
hechos hacen hombres que s6lo ven puros hechos™.

Creo que es por este itinerario pedagdgico por donde habria que entender esa
expresion recurrente en el pensamiento cristiano sobre la educacion: la “sintesis fe,
cultura, vida”.* Entiendo la sintesis a la manera de la construccién de una determinada
figura con las multiples y diversas piezas de un puzzle gigante. Pero no habrd manera de
ordenar esas piezas si no contamos con un dibujo previo de referencia que vaya guiando
dicha ordenacion o colocacion. Se trata de configurar el significado de la realidad desde
la Razén o las razones de su Creador®. Es a esto a lo que queremos aqui denominar la
“racionalidad creyente” haciendo nuestra la expresion del profesor Pérez de Laborada
en el citado ensayo.

Cuando se ensefia-aprende algo aparentemente tan factual como puede ser el
funcionamiento del fendmeno linglistico, puedo mostrar-ver puros mecanismos de
concordancia o puedo mostrar-ver una maravillosa manifestacion del hombre, ser
inteligente. Esta manifestacion me puede servir como criterio organizador de esos
conocimientos y, en consecuencia, la estructura mental que se va a configurar con el
estudio de la lengua adquiere, sin duda, una nueva dimension. Puedo ver como se
articula morfolégica y sintacticamente un mensaje simplemente para conocer Sus
mecanismos de funcionamiento, o puedo ver cémo es su articulacion cuando se
pretende manipular con él, o cémo es cuando se organiza para argumentar la verdad.

Puedo mostrar-ver la literatura como secuencia de datos, incluso como
fendmeno estético a disfrutar, o lo puedo mostrar-ver como una manifestacion de la
concepcidn de persona, de sus ideales y aspiraciones, de la comprension del mundo, etc
en cada uno de los momentos de la historia en que se produce. Afirma George Steiner
que “quien quiera que ensefie o interprete literatura (...) debe preguntarse qué pretende

2MARITAIN, J. La educacion en la encrucijada. Ed. Palabra, Madrid, 2008, pag.169

Ver PEREZ DE LABORDA, A., La razon y las razones, Ediciones Encuentro, Madrid, 2005. p. 155 ss
YHUSSERL, E.: La crise des siences européennes et la phénoménologie tanscendentale, Paris,
Gallimard, 1962.

Byer: “Gravissimum educationis”, 8; “Gaudium et spes”, 54 y ss; “Dimension religiosa de la educacion
en la escuela catolica”, 51 y ss; “La escuela catdlica, oferta de la Iglesia en Espafia para la educacion en el
siglo XXTI”. Conferencia Episcopal Espafola. 31 y ss.

®No creo que sea ocioso sefialar que se trata de leer e interpretar la realidad desde las razones de su
Creador, para lo cual sera importantisimo conocer y tratar al Creador en la medida de nuestras
posibilidades. La sintesis no puede consistir en la lectura e interpretacion de las razones del Creador desde
referentes ideoldgicos humanos...
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(dirigir, guiar a alguien a traves de Lear o de la Orestiada equivale a tomar en nuestras
manos los resortes de su ser)”’. Por mucha fascinacion histérica o lingiistica que
produzca una obra, si esa obra no “entra en dialogo con los vivos” no pasard de un
disfrute solipsista.

Puedo mostrar-ver la historia como una secuencia que apunta hacia la
proposicion de que la historia evoluciona en funcion de factores econdémicos y, en
consecuencia, el hombre es objeto de la historia (sociedad depredadora, sociedad
autdrquica, sociedad esclavista, sociedad feudal, sociedad mercantilista, sociedad
capitalista,...), o puedo mostrarla y verla dentro de otra organizacion que se estructura
en torno a la idea eje de que el hombre es sujeto de la historia, con avances y retrocesos
(Los extrafios inicios: aparicion del hombre, ser reflexivo/ EI hombre se organiza en
grupos para dominar la tierra. Descubre y crea/ ElI hombre frente a la eternidad. Se
vincula a las deidades/ EI hombre conquista el reino de la belleza, lo organiza (Grecia) y
conquista el mundo (Roma)/ ElI hombre descubre el Amor fundamento de su
convivencia y de su dignidad (aparicion del cristianismo)/ Una larga tension de
contrarios entre el amor y la represion. De la milicia a la corte/ EI hombre descubre su
poder y se siente mas hombre. Fascinacién por la naturaleza/ EI hombre confia su poder
a la razon/ El hombre inseguro entre el poder, lo gloria y la muerte/ EI hombre confia su
poder a la ciencia/ EI hombre se hace consciente de su dignidad y se reafirma en su
poder/ El hombre camina hacia la solidaridad y hacia la trascendencia).

Ciertamente, no se trata de retorcer los datos objetivos de la ciencia o los”
humanista ser escrupulosa a la habra de hechos de la historia para acomodarlos a ningun
a priori. La “racionalidad en el respeto autonomia y a la metodologia propias de las
diversas areas del saber humano y no caer en la tentacion de considerar esas areas como
auxiliares de ningun a priori, ni siquiera de la fe religiosa. No se trata de que la fe tenga
que decir “todo, a todo y en todo” de lo que la ciencia y la cultura se traen entre manos
y afirman. Se trata mas bien de una racionalidad activamente abierta a los fundamentos
ultimos de lo real.

Pero permitaseme observar al paso que ello tampoco quiere decir que el criterio
evaluador de la validez de la fe sea la razon disponible de cada uno. Ahi condujo el
racionalismo ilustrado. Se trata de “pensar el mundo en su relacion fundante con el
fundamento de lo real”*® y, por lo tanto, se trata de pensar el mundo en su relacién con
el misterio, que no es el reino de la irracionalidad, sino de lo que me sobrepasa, de lo
arcano, de lo que es mas grande que lo méas grande. Pero quizés esa apertura razonable
al misterio no se pueda producir sino desde una disposicién a la mistica. O para decirlo
con palabras de G. Marcel, el verdadero conocimiento “no se entrega en su plenitud mas
que al que previamente se ha hecho digno de ¢1”. Tal dignidad se adquiere siempre por
la via de la purificacion y de la ascesis.

Mas, si queremos que la propuesta de una estructura mental personalizadora, por
muy liberadora que nos parezca, no se convierta en un instrumento limitador del
pensamiento del alumno (manipulacion) que le condicione a mirar la realidad en una
determinada direccion; si queremos, incluso, hacer presente a través del signo de la
libertad el rostro de Dios, sera preciso afiadir que nuestra centros de ensefianza no puede

Y7 _STEINER, G.: Lenguaje y silencio. Gedisa, Barcelona, 200, p. 20
8 _ PEREZ DE LABORDA, A., op. cit. 154
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ser solamente escuelas de los conocimientos, sino escuela de las capacidades para un
pensar autbnomo, para un pensar al servicio de la libertad. Afirmaba don L. Giussani:
“Siempre he dicho a mis alumnos desde la primera hora de clase que di: "No estoy aqui
para que vosotros consideréis como vuestras las ideas que yo os doy, sino para
ensefiaros un método verdadero de juzgar las cosas que os voy a decir."*®

Se trata de ayudar a los alumnos a construir habilidades mentales para disponer
de un verdadera mentalidad critica para que pongan en crisis incluso la verdad que se
les ofrece. Ello hace referencia a una madurez intelectual que les habilite para captar por
si mismos la informacion, para relacionarla, para aplicarla, para analizarla, para
sintetizarla, para formular principios y generalizaciones, para integrarla en otros
esquemas de conocimientos, para comunicarla... No habrd manera de acceder a la
libertad sin un pensamiento que paulatinamente vaya liberando de las limitaciones de la
ignorancia y vaya conquistando espacios de verdad. Para ello se precisa del desarrollo
de capacidades para pensar.

Coda

Pero, en ultimo analisis, la educacién en el sentido propio del término, no se
juega prioritariamente en las pormenorizadas programaciones, en los minuciosos y
cientificos disefios curriculares, sino que, como viene a afirmar R. Spaemann®, la
educacién es un efecto secundario del trato humano con los educandos, de la vida que se
hace con ellos, porque en ese trato les hacemos participes, aunque ni lo hayamos
previsto ni tengamos intencién, de lo que para el educador es bueno, es bello y es
verdadero.

Y en esa relacion hay dos aspectos a tener en cuenta que forman parte del mismo
signo: 1.-“So6lo podemos hacer a los nifios participes de lo que a nostros mismos nos
colma, de lo que para nosotros es real (...) A la larga, no se puede engafar a los
educandos con cheques sin fondos”, y 2.- que la relacion sea por si misma portadora del
mensaje del valor sagrado de la persona tratada. Esto ultimo hace referencia al clima
afectivo por el cual el educando se siente querido por su educador. Y el educando vive
esa relacion humanizadora cuando se siente atendido, cuando se siente comprendido,
cuando se siente aceptado y cuando se siente valorado. .

19 _ GIUSSANI, L. Educar es un riesgo. Ed. Encuentro, Madrid, 2006, p. 19

20 _Ver: SPAEMANN, Limites, Ediciones Universitarias, Madrid, 2003, p". 481



